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  چكيده
ام هدف از انج. باشد ي پايدار مي ها، گامي به سوي توسعهشناسايي فاكتورهاي موثر در پيشرفت تحصيلي دانشجويان و توجه به آن :زمينه و هدف 

  .باشد هاي تفكر نقاد و برخي از متغيرهاي جمعيت شناختي مي بيني موفقيت تحصيلي از طريق مولفهاين پژوهش پيش
. شركت كردنددانشجوي پزشكي سال اول دانشگاه علوم پزشكي تهران 114باشد كه در آن  تحليلي مي- اين پژوهش از نوع توصيفي :بررسي روش
را در ابتداي ) فرم ب(هاي تفكر نقاد كاليفرنيا دانشجويان پرسشنامه مهارت. بودند 90رشته پزشكي ورودي سال  دانشجويان يآماري كليه يجامعه

سال تحصيلي تكميل نمودند شاخص پيشرفت تحصيلي  كه معدل دانشجويان بود در پايان يك سال تحصيلي  به همراه  برخي از متغييرهاي 
از آمار  زيو ن نهيشيو ب نهيانحراف استاندارد، كم ن،يانگيشامل م يفيتوص ياز آمارهاتحليل نتايج  و در. ها جمع آوري شدجمعيت شناختي آن

  .گام استفاده شد به گام ي چندگانه ونيرگرس ينباطتاس
ها بين خرده مقياس اي وجود ندارد و تن گام نشان داد بين چهار خرده مقياس تفكر نقاد و موفقيت تحصيلي رابطه به نتايج رگرسيون گام :يافته ها

). R2=063/0( ردندك درصد موفقيت تحصيلي را تبيين مي 3/6و در مجموع ) R=251/0( شتو موفقيت تحصيلي رابطه معناداري وجود دا "تفسير"
موفقيت تحصيلي درصد از واريانس  4/5بين قادر به تبيين  اصلي متغيرهاي پيش يمورد مطالعه به جامعه يهمچنين، در صورت تعميم نتايج نمونه

توانند تغييرات مربوط به موفقيت تحصيلي را به  دهد كه اين متغير مي بين تفسير نشان مي ضريب رگرسيون متغير پيش). R2Adj=054/0(باشند  مي
  ).P>0001/0(اي معنادار تبيين كنند  گونه

حجم  مطالب درسي و نحوي ارزشيابي بر پرورش تفكر نقاد هاي صورت گرفته در دنيا در خصوص عوامل موثر بر  با توجه به پژوهش :گيري نتيجه
حاكي از اين است كه تراكم مطالب درسي مجال تفكر را از فراگيران سلب در پژهش حاضر نتايج باشند گذار مياين عملكرد ذهني بسيار تاثير

شود  طلاعات تئوري و غير كاربردي هستند، باعث ميهاي ارزشيابي كه بر مبناي حفظ كردن حجم وسيعي از ا نمايد همچنين استفاده از روش مي
و نحوي  محتواي آموزشيبر روي حجم لذا ضروري است  .شوند  هاي يادگيري حفظي و بدون تفكر و استدلال سوق داده دانشجويان به سمت روش

  .  تر شودانديشيد كه تاثير سهميه در آن معقولهمچنين براي نحوي پذيرش دانشجويان بايد تدابيري  ارزشيابي دانشجويان تمركز بيشتري صورت گيرد
   پيشرفت تحصيليهوش هيجاني، تفكر نقاد، : :واژگان كليدي
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چنين شكست تحصيلي، علاوه بر مشكلاتي كه براي  هم. شد 
كند، خسارات فراواني  ي وي ايجاد مي فرد دانشجو و خانواده

را نيز براي جامعه در پي خواهد داشت، چراكه باعث به هدر 
، منابع و استعدادهاي رفتن ميزان قابل توجهي از امكانات

را  برانياثرات غير قابل ج ،ي انساني و اقتصادي شده  بالقوه
   ).1( گذارد در ابعاد فردي و اجتماعي بر جاي مي

تحصيلي به عوامل مختلفي بستگي دارد كه از آن  موفقيت
توان به عوامل فردي، اجتماعي، تحصيلي، آموزشي و  جمله مي

اين عوامل و تعيين ميزان سهم بررسي . روانشناختي اشاره كرد
هر كدام در پيشرفت تحصيلي به تعيين راهكارهايي براي 
شناخت عوامل موثر در موفقيت و افت تحصيلي منجر 

كند تا عوامل  ريزان آموزشي كمك مي و اين به برنامه شود يم
مثبت تاثيرگذار را بهبود بخشند و از تاثير عوامل منفي 

 گريثر از عوامل مختلف دامت يليتحص تيموفق ).2(بكاهند
راستا را  نينقش تفكر نقاد در ا توان ياز آن جمله م. است

و  ميدر تعل يا ژهيو گاهيتفكر نقاد جا ).3( خاطر نشان كرد
پاول  چارديو ر پمنيل ويمات سيان ابرتر ).4(دارد تيترب

را پرورش افراد متفكر و  تيو ترب ميهدف تعل نيتر ياساس
و  ميتعل كارشناسان ).5( كنند يذكر م ياهل استدلال عقلان

آموزش  نفكيجزء لا ديباورند كه تفكر نقاد با نيبر ا تيترب
 لينقاد به تحل تفكرافراد با  رايز .باشد يليمقاطع تحص يهيدر كل

راه حل  نيبهترل يدر زمان حل مسا ،پرداخته امور  يابيو ارزش
 گريد يسو از ).6(كنند را انتخاب مي ييكارا نيشتريبا ب

 يا مساله لامعمو انيدانشجو در فكرت يهاپرورش مهارت
موضوع به صورت  نيامروز ا يايو در دن باشد يم دهيچيپ

 ييحجم اطلاعات از توانا رايز ،درآمده است يبحران يامر
تفكر نقاد . فراتر رفته است اريها بستفكر نقاد افراد در مورد آن

 باشند يم يشناخت يها تيفعال نيله از بالاتراحل مس ييو توانا
 يپزشك ي رشته يمهارت با دانش تخصص نيا يو همراه

بالا به  تيفيبا ك يمراقبت ها ي هيو ارا ينيمنجر به عملكرد بال
توجه نمودن و  ماريمراقبت از ب نديو در فرا گردد، يم ماريب

به منظور كارآمد بودن در  يتفكر انتقاد يهاداشتن مهارت
لذا تفكر نقاد در  .باشد يم يضرور يمرا ينيبال يها حرفه

 ديآ يبه حساب م ييبه عنوان هدف غا يآموزش علوم پزشك
 رغميحال همانگونه كه قبلاً خاطر نشان شد، عل نيبا ا ).7(

توان تفكر  انيدانشجو نشيگز يتفكر نقاد، در برنامه تياهم
آن بر  ريو تأث دآي ثر به حساب نميوم يلفهوم كعنوان ي نقاد به
و  يبررس يهنوز جا يپزشك انيدانشجو يليتحص تيموفق
از تفكر نقاد  يواحد فيتعر ميخواسته باش اگر.دارد ليتحل

 نيا يايواحد كه گو يفياظهار داشت تعر ديبا ميداشته باش
 يذهن يندهايآن فرا ليسبك  از تفكر باشد وجود ندارد كه دل

 يزرا با يا تفكر نقش برجسته نياست كه در ا يا دهيچيپ
افراد  ياز سو يمتعدد فيرو تعار نياز ا ).8- 11( كنند يم
   ليدل به .ده استـه شيـاد اراـكر نقـتف يبرا خصصمت

متنوع در مورد تفكر  فيتعار ي جهيكه در نت ييها يگمسردر
 فيتعر كي )1990( كايانجمن فلاسفه آمر شود يم جادينقاد ا
تفكر نقاد "داد ه يشرح ارا نيبه ا يدلف يپروژه يرا ط ياجماع

 ر،يتفس يجهياست كه در نت ميقضاوت هدفمند و خود تنظ
 .)12( "رديگ يشكل م طو استنبا يابيارزش ل،يو تحل هيتجز

است كه در آن  يخط ريغ نديفرا كيتفكر نقاد  نيبر ا علاوه
 شود، يمساله با هم توجه م كي يها و ملاك ارهايمع نه،يبه زم

 يسازمانده يطلاعات قبلو ا يده سازمان دياطلاعات جد
 ديجد تيموقع يبرا ديپاسخ جد كيتا به  شوند يمجدد م
تفكر  يها نقاد شامل دو جنبه مهارت تفكر.)13(  دمنجر شو
هش وپژ نيا يهدف اصل .باشد يبه تفكر نقاد م شينقاد و گرا

 پژوهشگران.)14( بودتفكر نقاد  يهامهارت يجنبه
اند كه  نقاد مطرح كرده اي را براي تفكرهاي ويژه توانايي

ال وله؛ تحليل و استدلال؛ پرسيدن ساتمركز بر مس: عبارتند از
و جواب دادن به آن براي روشن ساختن موضوع؛ قضاوت 

اطلاعات حاصل از  يدرباره منابع اطلاعاتي؛ داوري درباره
از چه چيز  يزياين كه چه چ يمشاهدات؛ استنتاج درباره

نتاج يا تعميم از تعدادي مشاهده آيد؛ استديگري به دست مي
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يا انديشه به موارد ديگر؛ ارزش داوري كردن به طورمعقول؛ 
تعريف اصطلاحات و داوري به طور معقول؛ تعريف 

تعاريف ديگران؛ تشخيص  ياصطلاحات و قضاوت درباره
ها؛ تصميم گيري درباره اعمال؛ و ايجاد ارتباط با دادن فرض

رو تفكر نقاد بالاترين  نياز ا .)15-16(ثروديگران به نحو م
بندي هدف هاي آموزشي، به است و در طبقه سطح تفكر

با توجه به  نيبنابر ا ؛شود تحليل وارزشيابي مربوط مي يطبقه
استفاده  ييهالپرون معتقد است افراد با  تفكر نقاد توانا كهنيا

  دارندرا  يفرا شناخت و يشناخت يهايها و استراتژاز مهارت
ادعا كرد كه تفكر نقاد با  توانيم يبه روشن نيا بنابر.  )17(

و  يآموزش يها تيمختلف از جمله فعال يها در حوزه تيموفق
 جيبه نتا يابيدر ارتباط است كه احتمال دست يليتحص شرفتيپ

  .ديافزا يدلخواه و مطلوب را م
له هستيم كه آيا ابا توجه به مطالب اشاره شده در پي اين مس

بيني پيشرفت تحصيلي در دانشجويان  قاد قادر به پيشتفكر ن
  پزشكي است؟

  
  بررسي روش

. است تحليلي -يفيپژوهش توص كيپژوهش حاضر    
ي دانشجويان سال اول  آماري اين پژوهش كليه يجامعه
پس از . باشندميتهران  يدانشگاه علوم پزشكي پزشكي  رشته
  ي ن، پرسشنامههاي گذشته و آشنايي با متو ي پژوهش مطالعه

 هاي تفكر انتقاديمهارتسنجش  يبرا تفكر انتقادي كاليفرنيا
را كه با  پرسشنامهفاشيون و فاشيون پايايي اين . انتخاب شد

مورد ارزيابي  20استفاده از فرمول كودرريچاردسون 
گزارش كردند و در ايران  80/0تا  78/0قرارگرفته است، بين 
به منظور هنجاريابي  78ر سال اي كه دنيز خليلي در مطالعه

را  62/0پايايي  ،جام دادنپرسشنامه تفكر نقاد كاليفرنيا ا
در خصوص اعتبار اين پرسشنامه نتايج . است هگزارش كرد

ها نشان داده است كه اين پرسشنامه با معدل نمرات پژوهش
ها و دانشجويان، نمرات استعداد رياضي و دروس شفاهي آن

دني همبستگي مثبت معنا داري دارد، - آزمون خواندن نلسون
تحليل عاملي در تعيين اعتبار  يخليلي نتيجه يمطالعهو در 

سازه پرسشنامه حاكي از آن بود كه پرسشنامه از پنج عامل 
باط، ارزشيابي، استدلال استقرايي و استدلال نتحليل، است(

كل  يپنج عامل با نمره يتشكيل شده است كه همه) قياسي
همچنين . ه همبستگي مثبت و بالايي داشته استپرسشنام
مذكور قادر به تميز اختلاف سطح مهارت هاي  يپرسشنامه

 .)18( تفكر نقاد بين دانشجويان پرستاري و فلسفه بوده است
قبل از شروع سال تحصيلي و همزمان با ثبت نام ايشان با 

ي افراد از ايشان خواسته شد نسبت به  كسب رضايت آگاهانه
همچنين . ي نام برده با دقت نظر اقدام كنند يل پرسشنامهتكم

مشخصات جمعيت شناختي دانشجويان شامل بومي و 
هل و اقبولي، جنسيت، وضعيت ت يغيربومي بودن، سهميه

شدگان در كنكور و بعد از آن معدل دانشجويان  پذيرفته يرتبه
 تيدر نها .در پايان يك سال تحصيلي جمع آوري شدند

 نيا يها داده ليتحل هيتجز يبرا ،شده  يآور جمعاطلاعات 
انحراف  ن،يانگيشامل محاسبه م يفيتوص يپژوهش از آمارها

 ونيرگرس يطتنبااز آمار اس زيو ن نهيشيو ب نهياستاندارد، كم
 يها كننده ينيب شيگام استفاده شد و پ به گام ي چندگانه

 ساله كي يزمان يبازه رها دو وزن آن يليتحص تيموفق
  .يي شدندشناسا

  
  يافته ها

نفر مرد بودند و تمامي  57نفر زن و  57نفر  114از بين اين    
سـال بـا انحـراف     37/20ها مجرد وميانگين سني اين افراد آن

 77بـومي تهـران و   ) درصـد  5/32(نفـر   37بود و  62/0معيار 
 )درصـد  73/7( نفـر  107 .غير بومي بودنـد ) درصد 5/67(نفر

ــه ــر 4 ،)آزاد( 1 منطق ــه )درصــد 3/5( نف ــر 1 ،2منطق  0/9( نف
 شاهد و جانباز يسهميه )درصد 14( نفر 16،  3منطقه )درصد

   ادي ـالمپ و يعلم ـ اتي ـه سـهميه  جـزء   )درصـد  4/4(نفر 5و 
تحصيلي و متغيرهـاي   پيشرفتبين  يدر مورد رابطه .باشندمي
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ي معنـاداري بـين سـن، جـنس و      شناختي هيچ رابطه جمعيت
وفقيت ـه و مـومي بودن يافت نشد اما بين سهميبومي و غير ب

ايج تحليـل  ـمعنادار وجود دارد كه در آن نت يلي رابطهـتحصي
ن ـش بي ــر پي ــرسيون متغي ــس و شاخص آماري رگ ــواريان
، 1يه بر موفقيت تحصيلي مشخص شد كه بين سـهميه ـسهمي

اما بـين   ؛ي و المپياد تفاوتي وجود نداشتـات علمـو هي 3، 2
وت معنادار وجود اتف 1يباز و منطقهـانـد و جـشاه يهـسهمي

  ). p<0/001 و F(2,101)= 7/317(تـداش

هاي اخصـس و شـانـل واريـج تحليـايـه نتـه بـبا توج
اد بر ـكر نقـن تفـبيشـاي پيـون متغيرهـآماري رگرسي

دست آمده براي چهار متغير به Fت تحصيلي ميزان ـموفقي
اسي ـدلال قيـاستدلال استقرايي و استابي، تحليل، ـارزشي
 .باشد دار مي ست ولي براي متغير تفسير معنيـادار نيـمعن

  )3و  2و  1جداول (

  
  هاي تفكر نقاد و موفقيت تحصيليهمبستگي خرده مقياس)1جدول

  استدلال استقرايي  استدلال قياسي  تفسير  ارزشيابي  تحليل  موفقيت تحصيلي  متغيرها

            1  موفقيت تحصيلي
          1  053/0  تحليل

        1  004/0  -076/0  ارزشيابي
      1  259/0  049/0  251/0  تفسير

    1  710/0  475/0  140/0  145/0  استدلال قياسي
  1  133/0  363/0  725/0  223/0  008/0  استدلال استقرايي

  
  بين بر موفقيت تحصيليهاي آماري رگرسيون خرده مقياس تفكر نقاد پيششاخص)2جدول

  شاخص

 ل رگرسيونمد

  B Beta T P    

  عدد ثابت
 تفسير

641/24-  
073/0 

-  
251/0 

223/6-  
708/2 

001/0  
008/0 

  
  خرده مقياس تفسير و موفقيت تحصيلي يخلاصه تحليل واريانس و مدل رگرسيون رابطه) 3جدول

  شاخص
  SS df MS F P R  R2 Adj R2  مدل رگرسيون

  رگرسيون
  باقيمانده

  كل

66/17  
54/262  
212/280 

1  
109  
110 

66/17  
409/2 

334/7 008/0 251/0 063/0 054/0 
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بين تفكر انتقادي و  بين خرده مقياس تفسير متغير پيش
و ) R=251/0(معناداري وجود دارد  يموفقيت تحصيلي رابطه

كنند  درصد موفقيت تحصيلي را تبيين مي 3/6در مجموع 
)063/0=R2.( مورد  يهمچنين، در صورت تعميم نتايج نمونه

 4/5بين قادر به تبيين  اصلي متغيرهاي پيش يمطالعه به جامعه
باشند  درصد از واريانس موفقيت تحصيلي مي

)054/0=R2Adj .(بين تفسير  ضريب رگرسيون متغير پيش
تواند تغييرات مربوط به موفقيت  دهد كه اين متغير مينشان مي

  .اي معنادار تبيين كنند تحصيلي را به گونه
  

  بحث 
هاي پژوهش حاضر حاكي از عدم ارتباط مولفه هاي يافته   
يت شناختي از جمله سن، جنس، وضعيت تاهل و بومي معج

اما ازبين  .باشدو غير بومي بودن با پيشرفت تحصيلي مي
هاي جمعيت شناختي مورد بررسي قرار گرفته بين مولفه

سهميه جانباز و شاهد و منطقه يك با پيشرفت تحصيلي 
با اين معني كه ميزان پيشرفت  .عناداري وجود داشتتفاوت م

جانباز و شاهد كمتر از  يتحصيلي افراد پذيرفته شده با سهميه
منطقه يك  يپيشرفت تحصيلي افراد پذيرفته شده با سهميه

بود همچنين بين چهار مولفه تحليل، ارزشيابي، استدلال 
فكر نقاد و استقرايي و استدلال قياسي از مولفه هاي پنج گانه ت

اما بين  .معناداري مشاهده نشد يپيشرفت تحصيلي رابطه
معنا دار اما  يتفسير و پيشرفت تحصيلي رابطه يمولفه

دست آمده در اين پژوهش با يافته هنتايج ب. ضعيفي يافت شد
) 19-21(هاي بسلك و همكاران، دنيل و همكاران و فاسيون 

مولفه هاي تفكر  بسيار قوي تمامي يكه همگي مويد رابطه
دلايل زيادي . باشند مغاير استنقاد با موفقيت تحصيلي مي

اي وجود داشته باشد،  تواند در حصول چنين نتيجهمي
دانشجويان گروه پزشكي در رقابت بسيار دشواري به دانشگاه 

ها اند و قطعاً در هوشمندي و سرآمدي آن راه پيدا كرده
كارگيري تفكر هها در باما عملكرد ضعيف آن. ترديدي نيست

ذكر اين نكته شايد با اهميت باشد كه . نقادانه جاي سوال دارد
باهوش بودن يك امر ذاتي است و پذيرفته شدن در آزمون 
ورودي دانشگاه نيز نيازمند پشتكار و انبار كردن ذهن از 

ل علمي و يبرخورد نقادانه و متفكرانه با مسا. محفوظات است
ياز به پرورش ويژه دارد كه در نظام ل زندگي نيساير مسا

به هر حال عملكرد ضعيف . تربيتي ما از آن غفلت شده است
با دلايل  .كارگيري تفكر نقادانه ممكن استهدانشجويان در ب

  .زير تا حدودي توجيه شود
در فرايند توجه، بخشي از موضوع به  عدم توجه يا كم توجهي

شود، دلايل  فلت ميآن غ يصورت خودآگاه انتخاب و از بقيه
و عوامل انتخاب هنوز به درستي شناخته نشده است اما 

  .باشند مجموعاً دو دسته عوامل و دلايل در آن دخيل مي
ها و  عوامل مربوط به شخص مانند نيازها و انگيزه: الف

  ...انتظارات و 
عوامل مربوط به موضوع يا محرك مانند اندازه و شدت و : ب

  ) 22... (رنگ و 
كند صرفاً  چه توجه دانشجويان را جلب ميرسد آن نظر ميبه 

كند  تر جلوه مي ها است كه با توجه به محفوظات درست پاسخ
شايد اين . گيرد ها قرار نميتوجه آن يمساله در حوزه يو بقيه

كه بارها موجب موفقيت دانشجويان در عادت به دليل اين
. يت شده باشدها تثبهاي قبلي گرديده است، در آن تجربه

هاي ويژه تفكر نقادانه، يكي از  سيفرت در فهرست توانايي
در ). 23(كند   ها را توانايي تمركز روي سوال ذكر مي توانايي
كه نظام آموزش، دانشجويان را به توجه روي پاسخ سوق حالي

هاي  شايد اگر همين دانشجويان در يكي از آزمون. داده است
ان تفكر انتقادي شركت كنند و از گيري ميز مربوط به اندازه

ماهيت آزمون مطلع باشند، به دليل انگيزه و انتظار نسبتاً بالا از 
  .خود، نمرات خوب و بالايي كسب كنند

: روش تدريس و نحوه ارزشيابي از يادگيري دانشجويان
آموزشي قبلي دانشجويان و تجربه جديد دانشگاهي  يتجربه

 اها را سريعهاي بالاتر، آن ن سالآنان و تبادل نظر با دانشجويا
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رساند كه براي موفقيت در امتحانات بايد  بندي ميبه اين جمع
آموزان مدارس  كند كه دانش دايل  ذكر مي. چگونه عمل كرد

كلاس، ارزش   هايگيرند كه همه فعاليت آمريكا از ابتدا ياد مي
چه را كه در امتحانات عامل كسب يكساني ندارند و تنها آن

اي رسمي كه با  در مصاحبه ).5(گيرند فرا مي ،موفقيت است
ها انجام شد آن 1390دانشجويان پزشكي ورودي سال 

 يالقول بودند كه حجم بالاي مطالب درسي و نحوه متفق
مطالب درسي باقي  يامتحانات جايي براي انديشيدن درباره

دهد خود را درگير مشكلات و  دانشجو ترجيح مي. گذارد نمي
ابهامات مطالب انبوه درسي نكند و بيشتر بر محفوظاتي تكيه 

گويي به سوالات امتحاني  كند كه متضمن موفقيت در پاسخ
  ).24(است 

استدلال و داوري كردن در مورد اطلاعات و مباحث علمي كه 
گيرد، محور تفكر انتقادي در اين  ها قرار ميفرد در معرض آن

شود كه در  ده ميعملاً مشاه. زمينه خاص علمي است
وضعيت آموزشي موجود، نه مجالي براي بروز اين تفكر 

اگر تفكر نقادانه . وجود دارد و نه براي دانشجو سودمند است
منفعتي براي شخص نداشته باشد، شايد يك نوع تغافل 
. آگاهانه يا ناآگاهانه نسبت به اين نوع تفكر در او ايجاد شود

ر انتقادي بسيار مشكل جلوه در اين حالت، ارزيابي ميزان تفك
ها، روش سخنراني روش تدريس غالب در دانشگاه. كند مي

است، روشي كه انتقال اطلاعات وسيع را در مدت زمان كوتاه 
ترين مشكلات يعني روشي كه يكي از بزرگ. سازدميسر مي

در نظر نگرفتن زماني براي بحث و تبادل فكري با فراگيران 
  ).25(ت در مورد موضوع درسي اس

استفاده از ويدئو  هاي جديد، مثلا زون شدن تكنولوژياف
پروژكتور به روش سخنراني نيز به سرعت انتقال اطلاعات 
افزوده و جريان يكسويه انتقال اطلاعات از استاد به دانشجو را 

جرياني كه توانايي نقادي را از فراگير . بيشتر دامن زده است
ها و ابهامات د كه سوءفهمگير كند و فراگير ياد مي سلب مي

 يدر هر تدريس به شيوه. خود را به فراموشي بسپارد

تحقيقي كه نتايج : سخنراني ممكن است چهار اشتباه رخ دهد
شود، اساساً اشتباه باشد؛ در انتقال مطالب از مقاله  آن عرضه مي

به كتاب و جزوه اشتباهاتي رخ داده باشد؛ در درك مطالب 
كه مفهوم راگير دچار اشتباه شود و يا اينها ف كتاب و رفرنس

اصلي گنجانده شده در سخنراني استاد توسط فراگير درك 
در روش سخنراني مرسوم و متداول، جلسات درسي . نشود

پذيرد و عملاً اقدامي  گونه بحث و سوال خاتمه مي بدون هيچ
كه به ابراز تفكر انتقادي و پرورش آن مساعدتي كند، صورت 

  .پذيرد نمي
در تفسير نتايج اين پژوهش و در توجيه : موقعيت معتبر استاد

عملكرد بسيار ضعيف دانشجويان از يك نكته با اهميت نيز 
نبايد غافل شد كه موقعيت معتبر استادان موجب شده است كه 
دانشجويان تصور كنند كه خود آنان دچار اشتباهات فاحشي 

ان شركت كننده در مصاحبه صورت گرفته با دانشجوي. اند شده
كردند كه باور براين نداشتند  ها اظهار ميدر اين تحقيق نيز آن

البته در نظام آموزشي . كه استادانشان سوالات غلط طرح كنند
نيست، ما چون ايراد گرفتن به استاد گاه خوش عاقبت

اند كه در اين زمينه با احتياط عمل  دانشجويان نيز آموخته
ز بر ضد بروز تفكر انتقادي عمل اين فرهنگ رايج ني. كنند
كند  نتايج حاصل از اين مطالعه، اين سوال را مطرح مي. كند مي

توانيم در آموزش علوم پزشكي در مقابل  كه چگونه مي
محفوظات فراوان، سهمي هم براي تفكر نقادانه در نظر 

ه شده يبگيريم؟ در پاسخ به اين سوال دو رويكرد متفاوت ارا
معتقد است آموزش تفكر بايد در متن   فرانك اسميت: است

  آموزش ساير علوم انجام گيرد و مك لور ابراز كرده كه 
  ران آموزش داد  ـه به فراگيـداگانـوان فكر كردن را جت يـم
ها ناشي از اين است كه موفقيت  اين نظريه پردازي. )23و  26(

افزايش توانايي تفكر  يتحصيلي به هيچ وجه نشان دهنده
سال  12كند كه فردي ممكن است  نيكرسون ذكر مي .نيست

تحصيلات عمومي را در آمريكا با موفقيت طي كند اما به 
بسياري از  ).27(لحاظ توانايي تفكر به سطح قابل قبولي نرسد 
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اي براي  نظران تراكم مطالب درسي را عامل بازدارنده صاحب
لب دوبونو معتقد است تراكم مطا. كنند رشد تفكر محسوب مي

استاداني ). 26(نمايد درسي مجال تفكر را از فراگيران سلب مي
آموزش تفكر انتقادي شركت كرده بودند  يكه در يك برنامه

درصد محتوي درس  40تا  30اند  اظهار داشتند كه مجبور شده
خود را در مقابل تقويت توانايي تفكر دانشجويان كاهش دهند 

تفكر انتقادي و  يبه مسالهرسد اگر قرار باشد  به نظر مي). 25(
هاي علوم پزشكي پرداخته شود، كاهش پرورش آن در دانشگاه

هاي اين كار است كه  زمينهحجم مطالب درسي، يكي از پيش
اين اقدام به . البته به يك نيازسنجي در سطح ملي نيازمند است

تدريس و امتحان و  يتنهايي و بدون تجديد نظر در شيوه
ن نسبت به ضرورت و اهميت تفكر انتقادي توجيه شدن استادا
ها براي چگونه فرصت دادن به دانشجويان و آموزش ديدن آن

براي ابراز تفكر انتقادي در خلال مباحث علمي، چاره ساز 
هاي ارزشيابي كه بر مبناي  همچنين استفاده از روش .نيست

حفظ كردن حجم وسيعي از اطلاعات تئوري و غير كاربردي 
هاي يادگيري  شود دانشجويان به سمت روشث ميهستند، باع

  شوند حفظي و بدون تفكر و استدلال سوق داده

  نتيجه گيري
ا در ـورت گرفته در دنيـهاي صبا توجه به پژوهش   

ت كه ـتوان نتيجه گرفيـخصوص عوامل موثر بر تفكر نقاد م
ن ـرورش ايـحجم  مطالب درسي و نحوي ارزشيابي بر پ

ب ـباشند چرا كه تراكم مطالگذار مييار تاثيرعملكرد ذهني بس
تي ـنمايد و فرص درسي مجال تفكر را از فراگيران سلب مي

ي ـبراي پرورش تفكر نقاد به عنوان يك عملكرد ذهني عال
ي كه ـهاي ارزشياب فراهم نخواهد شد همچنين استفاده از روش

بر مبناي حفظ كردن حجم وسيعي از اطلاعات تئوري و غير 
مت ـشود دانشجويان به س بردي هستند، باعث ميكار

دلال سوق ـهاي يادگيري حفظي و بدون تفكر و است روش
لذا ضروري است بر روي حجم محتواي آموزشي . شوند  داده

  .و نحوي ارزشيابي دانشجويان تمركز بيشتري صورت گيرد
  

  تقدير و تشكر
م دانشگاه علو 90از تمامي دانشجويان پزشكي ورودي سال   

پزشكي تهران به دليل همراهي در اين پژوهش و تكميل 
  .پرسشنامه هاي مربوطه كمال تشكر را دارم
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Background and objective: Identifying factors affecting students' academic achievement and paying 
attention to them is a step toward sustainable development. The aim of this study is predicting academic 
achievement through components of critical thinking and some sociodemographic variables. 

Materials and Method: 114 first-year medical student of Tehran University of Medical Sciences participated 
in this research. They completed California Critical Thinking Skills Test (CCTST) at the beginning of the 
academic year. At the end of the academic year, their average and some demographic variables were 
collected.  

Results: Stepwise regression results showed that there is a significant relationship between inference and 
academic achievement (R=0/251), (R2=0/063) and (R2Adj=0/054). Among the four components of 
sociodemographic variables a significant relationship was found between the subscale scores and academic 
achievement (F (2,101) =7.317 P<0.001).  

Conclusion: The results of this research showed that with density of subject content, students cannot think 
and use evaluation methods based on memorization of large volume of information. Students learn 
memorization techniques without thinking and reasoning. Therefore, it is necessary to focus on the volume 
of subject content and student evaluation method. Also, students admission must change until the 
effectiveness of subscale scores become reasonable. 

Keywords: Critical thinking, Sociodemographic, Academic achievement 

 

 


