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  چكيده

درسي آشـكار نيسـت و عوامـل ديگـري در قالـب       يكنند، محدود به برنامهمجموعه تجاربي كه فراگيران در نظام آموزشي كسب مي :زمينه و هدف
درسـي   يهـاي برنامـه  هدف از پژوهش حاضر بررسي مؤلفه. انشجويان نقش قابل توجهي دارندهاي ددرسي پنهان، در شكل گيري يادگيري يبرنامه

  .پنهان دانشگاه علوم پزشكي كاشان از ديدگاه دانشجويان بود
در سـال تحصـيلي   كاشـان  آماري شامل دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي  يروش انجام پژوهش، از نوع توصيفي پيمايشي و جامعه :روش بررسي

ابـزار  . نفر از دانشجويان به عنوان نمونه انتخاب شدند 111اي متناسب با حجم تعداد بود كه با استفاده از روش نمونه گيري تصادفي طبقه 92-1391
 ـ 86/0گويه بود كه ضريب پايايي آن با استفاده از فرمول آلفـاي كرونبـاخ    36درسي پنهان با  يجمع آوري اطلاعات، پرسشنامه برنامه . سـت آمـد  دهب

و ) فراواني، درصد و ميـانگين (تجزيه و تحليل داده ها در دو سطح توصيفي . روايي پرسشنامه به صورت محتوايي مورد تاييد كارشناسان قرار گرفت
  .انجام گرديد) و تحليل واريانس چندگانه tآزمون(استنباطي 

همچنين بـين ديـدگاه دانشـجويان در مـورد     . بالاتر از حد متوسط است 26/3ميزان  جايگاه برنامه درسي پنهان بهيافته ها نشان داد ميانگين  :هايافته
  .درسي پنهان تفاوت معناداري وجود نداشت يجايگاه برنامه

توانـد  هاي دانشجويان و خنثي سازي مشكلاتي كه در اين مسـير مـي  درسي پنهان در راستاي رشد مهارت يتغيير و بهبود عناصر برنامه: گيرينتيجه
  .ايجاد كند، ضروري است

  درسي پنهان، يادگيري، دانشجويان، دانشگاه يبرنامه: وازگان كليدي
  

  مقدمه
تـرين ابزارهـاي تحقـق اهـداف و     هاي درسي از مهـم برنامه   

رسالت هاي كلـي آمـوزش عـالي هسـتند و بايـد پاسـخگوي       
جامعـه باشـند و نقـش     يشرايط و دغدغه هاي فعلي و آينده

و رشد فراگيران ايفـا نماينـد    مسايلراستاي حل  اي درسازنده
شده  درنظرگرفته ظرفيتي و ظرف يدرسي به منزله يبرنامه). 1(

  است كه كاركردهاي چندگانه پيدا كرده و درصـدد برآمـده تـا    
  
  
  

همه اتفاق هاي آموزشي آشكار و پنهان را در خود جاي دهـد  
و مـدون  درسي آشكار در قالب سندي مكتـوب   يبرنامه). 2(

بــراي تصــميم گيــري در مــورد اهــداف، محتــوا، روش هــاي 
يـادگيري  -تدريس و ارزشيابي، به سازماندهي فرايند يـاددهي 

در  يادگيري ها و تجاربي كه فراگيران يپردازد، اما مجموعهمي
  درسي آشكار  يكنند، محدود به برنامهنظام آموزشي كسب مي

  
  
  

  ، دانشگاه كاشاندانشجوي كارشناسي ارشد برنامه ريزي درسي، گروه علوم تربيتي، دانشكده علوم انساني -1
  دكتراي تخصصي مديريت آموزشي، استاديار دانشگاه كاشان -2
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ناپذيري در كنار برنامه نيست و عوامل ديگري به طور اجتناب 
ها حتـي  هاي درسي رسمي وجود دارد كه در بسياري از جنبه

به طور پايدارتر و نافذتر در شكل گيري تجـارب دانشـجويان   
اين بروندادهاي يـادگيري پـيش بينـي نشـده،     ). 3(نقش دارد 

از ديـدگاه رديـش   ). 4(شـود درسي پنهان ناميـده مـي   يبرنامه
هـاي ضـمني،   رت اسـت از ارزش درسـي پنهـان عبـا    يبرنامه

رفتارها و هنجارهايي كه در نظام آموزشي وجود دارد امـا بـه   
). 5(صراحت در اسـناد رسـمي، مكتـوب بيـان نشـده اسـت       

درسي پنهـان را مجموعـه اي از پيـام هـاي      ياسكلتون برنامه
هـايي  ها و هنجارهاي رفتاري و نگرشمربوط به دانش، ارزش

طول فراينـدهاي آموزشـي بـه طـور     مي داند كه يادگيرنده در 
درسي پنهان در يك محـيط   يبرنامه ).6(كند ضمني تجربه مي

آموزشي اشاره به جو عاطفي و شرايطي نانوشته دارد كه داراي 
 8(ها و عواطف مخاطبان يادگيري است بيشترين اثر بر ارزش

هاي تربيتـي جبـران   و چه بسا توجه نكردن به آن، آسيب) 7و 
اهميـت بررسـي آثـار    ). 9(به فراگيـران وارد كنـد    ناپذيري را

درسي پنهان به دليل مانـدگاري و پايـداري يـادگيري     يبرنامه
آسـبروكس بهتـرين شـكل    ). 10(كند هايي است كه توليد مي

برنامه درسي پنهان را در پرورش كنجكـاوي عقلانـي و رشـد    
هـايي را بـراي كشـف    عاطفي خلاصه نموده است كه فرصـت 

فيليـپ  ). 11(آوردهاي جديد فراهم ميوسعه قابليتعلايق و ت
كند كـه ايـن   درسي پنهان بيان مي يجكسون در اهميت برنامه

  ورزد، فراگيــران برنامــه بــر مهــارت هــاي خاصــي تاكيــد مــي
آموزند كه آرام و منضبط بمانند، خويشتندار باشـند، تـلاش   مي

و خـود را كامـل انجـام دهنـد، شـلوغ نكننـد        ينمايند وظيفه
انتشار كتاب فيليپ جكسـون در سـال   ). 6(مودبانه رفتار كنند 

را مي توان آغـاز  » زندگي در كلاس درس«تحت عنوان  1968
برنامه درسـي   يرسمي مطالعات و تحقيقات گسترده در زمينه

 ي، متخصصان برنامـه 1980 يدر اوايل دهه). 3(پنهان دانست 
 ـارادرسي همچون آيزنر و ميلر موفق به طراحـي و   نظـام   يهي

درسي شـدند كـه موجبـات     يمتاتئوريكي در خصوص برنامه

 يدرسي در سـه مقولـه   يمفاهيم دقيق و فراگير برنامه يهيارا
، برنامـه درسـي پنهـان    )صـريح (درسـي آشـكار   يكلي برنامـه 

). 12(را فـراهم كردنـد  ) پـوچ (و برنامه درسي عقـيم  ) مستتر(
لال كـرد كـه آنچـه    آيزنر در مباحث خود بر اين موضوع استد

  مراكــز آموزشــي بــا اســتفاده از برنامــه هــاي درســي آشــكار  
برنامـه هـاي    يآموزند كمتر از آن چيزي است كه به وسيلهمي

ــي    ــل م ــران منتق ــه فراگي ــود ب ــان خ ــي پنه ــد درس ). 13(كنن
داننـد  درسي پنهان را شامل تاثيراتي مي يكاركردگرايان، برنامه

افراد با نظام اجتمـاعي، در   كه نظام مدرسه در جهت سازگاري
ها، دانش و ارزش هاي اجتماعي، نقـش آفرينـي   قالب مهارت

هاي موجـود  بر اساس اين تعريف، تمامي مولفه). 14(مي كند 
در يك نظام آموزشي كـه مـي تواننـد جـو عـاطفي پيرامـوني       

 ييادگيرنده ها را تحت تـاثير قـرار دهنـد، در شـمول برنامـه     
) 3(عليخـاني و مهرمحمـدي    ).7(رند گيدرسي پنهان قرار مي

در پژوهشي به اين نتيجه دست يافتند كه يكي از عمده تـرين  
پيامـدهاي پنهـان مدارسـي كــه از جـو اجتمـاعي بسـته تــري       

اطاعت پـذيري   يبرخوردارند، عبارت است از تقويت روحيه
بررسـي  "در ) 15(صالحي و همكـاران   .به جاي تفكر انتقادي

بـه ايـن نتيجـه     "درسي مسـتتر  يبرنامهتجارب دانشجويان از 
دست يافتند كه اين برنامه باعث ايجـاد رفتارهـاي باثبـات در    
دانشجويان مي شود و مربيان به عنـوان افـرادي كـه بيشـترين     
تاثير را بر يادگيري دانشجويان دارنـد مـي تواننـد منبـع مهـم      

در ) 16(لمـپ و سـيل    .انتقال پيام هاي مستتر رفتـاري باشـند  
در معـرض   يدرسي پنهان و نحـوه  يمحتواي برنامه" بررسي

بـه ايـن نتيجـه رسـيدند كـه       "قرار گرفتن دانشجويان پزشكي
ــا   ــه تــدريس، برقــراري ارتبــاط ب تعهــد و پايبنــدي اســاتيد ب

) 17(گلـيكن   .دانشجويان، بيماران و همكاران بسيار بالا است
د هاي آموزشي يامعتقد است بين آنچه به دانشجويان در محيط

گيرند تمايز اساسي وجود ها ياد ميشود و بين آنچه آنداده مي
 يدرسـي پنهـان بـوده و دربرگيرنـده     يدارد كه بيانگر برنامـه 

حـدادعلوي و   .يادگيري در سطح تعاملات بـين فـردي اسـت   
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در پژوهشي به اين نتيجـه رسـيدند كـه دانـش     ) 18( همكاران
ي درسـي پنهـاني   هااي، برنامههاي مدرسهآموزان طي يادگيري

علمي  يهاي روحيهلفهوگيرند كه در جهت مخالف مرا فرا مي
انفعال و ترس به جاي پرسشگري  يتقويت روحيهاز جمله ( 

بيانگر آن بـود  ) 19(نتايج تحقيق حاجي  .قرار دارند )و نقادي
كه مؤلفه هاي روابط موجود در مدرسه، ساختار سازماني، جو 

بر منضبط ساختن دانـش آمـوزان   اجتماعي و ساختار فيزيكي 
به ايـن نتيجـه   ) 20(محمدي مهر و فتحي واجارگاه  .تاثير دارد

توانند بر روابط بين فـردي  رسيدند كه يادگيري هاي پنهان مي
تقي پـور و   .ها تاثيرگذار باشدپزشكان و تصميمات درماني آن

هاي لفهودر پژوهشي به اين نتيجه رسيدند كه بين م) 2(غفاري
هـاي  ه درسي پنهان از جمله ساختار فيزيكـي و مكـانيزم  برنام

 يتشــويق و تنبيــه بــا رفتــار انضــباطي دانــش آمــوزان رابطــه
در پـژوهش  ) 10(بيـان فـر و همكـاران    . معناداري وجود دارد

 يخود به اين نتيجه رسيدند كه آثار منفي و قصدنشده برنامـه 
ي عاطفي درسي پنهان به طور مستقيم و غيرمستقيم بر بازده ها
 .گذاشـت يادگيري دانش آموزان اثرات منفـي و پايـداري مـي   

ــي  ــژوهش بروغن ــاي پ ــه ه ــان  ) 21(يافت ــه در مي نشــان داد ك
معلم و راهبردهـاي تـدريس    يلفهوهاي برنامه درسي، م لفهوم

امينــي و  .بيشــترين تــاثير را بــر عواطــف دانــش آمــوزان دارد
پنهـان و   درسـي  يبرنامـه  يرابطـه "با بررسي ) 22(همكاران 

بـه معنـاداري رابطـه در تمـامي       "علمي دانشجويان يروحيه
هاي تدريس و ارزشيابي و نيز قـوانين  مولفه ها از جمله روش

همچنين نتايج، بيانگر عدم تفاوت معنادار . بردندو مقررات پي
فرجـي و   در بررسـي  .در ديدگاه دانشجويان دختر و پسر بـود 

جويان دختـر و پسـر تفـاوت    بين ديدگاه دانش) 23(باقرپناهي 
تحقيقي با هدف بررسـي  ) 24(مهرام . معناداري وجود نداشت

درسي پنهان در هويت دانشجويان در  يهاي برنامهنقش مولفه
هـاي  در اين مطالعـه مولفـه  . دانشگاه فردوسي مشهد انجام داد

استاد، دانشجو، مكان فيزيكي، روش تدريس، روش ارزشيابي، 
درسـي   يقررات از جملـه عوامـل برنامـه   محتوا و قوانين و م

ها در كاهش هويت ملي دانشجويان بررسي هستند كه نقش آن
هـاي تحقيـق هويـت علمـي در ميـان      طبـق يافتـه  . شده است

دانشجويان به طور معناداري كاهش يافته است و در اين زمينه 
به هـر   .درسي پنهان نقش اساسي داشته اند يهاي برنامهمولفه

درسـي   يبرنامـه  يجه به آنچه كه در فـوق دربـاره  حال، با تو
 ـپنهان و آثار و ابعاد مختلـف آن ارا  ه گرديـد، ايـن پـژوهش    ي

هـاي  درصدد است تا به بررسي اين برنامه و عناصـر و مولفـه  
روش تـدريس، روش ارزشـيابي، تفكـر    (آن  يتشكيل دهنـده 

در ) انتقادي، تعـاملات، قـوانين و مقـررات و فضـاي كالبـدي     
ه علوم پزشكي كاشان بپردازد تـا از ايـن طريـق ضـمن     دانشگا

عملكـرد ايـن    هايجاد شناخت و بصيرت بيشتر نسبت به نحـو 
درسي در دانشگاه علوم پزشكي كاشان، زمينه اي  ينوع برنامه

هايي از آموزش و يادگيري را براي توجه هر چه بيشتر به جنبه
هـا و  اسـت ها فراهم سازد كه غالبا در سيدانشجويان اين رشته

در ايـن  . شـوند رويكردهاي رسمي دانشگاهي ناديده گرفته مي
هـا و  منظور از روش تدريس، توجه اساتيد به ديدگاهپژوهش 

ــاركت دادن     ــاتيد در مش ــايي اس ــجويان، توان ــوالات دانش س
دانشجويان، عدم صرف انتقال اطلاعات و حقايق، فعال بـودن  

نظـور از روش  م. دانشجويان و اساتيد در جريان تدريس است
پاياني، استفاده از نتـايج   يارزشيابي، عدم تاكيد اساتيد بر نمره

ارزشيابي براي اصلاح و بهبود يادگيري، سنجش يادگيري هـا  
منظـور از  . و قابليت هاي دانشجويان از طريق ارزشيابي اسـت 

تعاملات استاد و دانشجو، آگاه سـاختن دانشـجويان بـه زبـان     
آنان، تنظيم مراوده بـر اسـاس نيـاز و    قابل فهم، شنيدن نظرات 

منظـور از فضـاي كالبـدي،    . چگونگي حـل مشـكل آنهاسـت   
 تسـهيلات،  جملـه  از كـلاس  فيزيكي محـيط  فضاي و شرايط

نوع چيدمان صـندلي هـا در كـلاس، فضـاي كلـي       تجهيزات،
. كلاس و ازدحام دانشجو نسبت به ظرفيت كلاس درس است

ــت از  ــررات، اطاع ــوانين و مق ــور از ق ــي و  منظ مراجــع علم
آموزشي، تنبيه شديد در مقابل عدم پيـروي از قـوانين، وجـود    
قوانين برابر بـا فضـاي خشـك و رسـمي و تاكيـد بـر منـافع        
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. دانشگاه، كاهش انگيزه دانشجويان به دليل وجود قوانين است
منظور از تفكر انتقادي، فرصت نقد افكار و ديدگاه ها توسـط  

ت، تشويق روحيه كنجكاوي دانشجويان، تقويت روحيه خلاقي
و پرسشگري، امكان طرح ديدگاه هـاي مختلـف و برگـزاري    

  .جلسات نقد ديدگاه ها است
 

 روش بررسي

 يبرنامـه حاضـر بـه بررسـي     اين مطالعهبا توجه به اين كه    
، روش تحقيق از نظر هدف كاربردي ختمي پردادرسي پنهان 

مـورد نظـر،    يجامعـه . بـود و از نظر اجرا، توصيفي پيمايشي م
دانشــجويان دانشــگاه علــوم پزشــكي كاشــان در ســال شــامل 
از آنجا كه در ايـن  . بودنفر  2452به تعداد  1391-92تحصيلي

پژوهش، واريـانس جامعـه آمـاري نـامعلوم بـود، انجـام يـك        
مقدماتي بر تعدادي از دانشجويان ضـروري بـه نظـر     يمطالعه

صورت تصـادفي   نفر از دانشجويان به 30لذا تعداد . مي رسيد
ها توزيع شـد؛ پـس   ها در بين آن انتخاب گرديدند و پرسشنامه

هاي مربوط به پاسخ هاي گروه مزبور و پيش  از استخراج داده
آماري پـژوهش بـا اسـتفاده از     يبرآورد واريانس حجم نمونه

مورد نظـر بـا    ينفر به دست آمد و نمونه 111فرمول كوكران 
جـدول  (با حجم انتخاب شـد  اي متناسب روش تصادفي طبقه

1.(  
 يبرنامـه  استاندارد يجهت جمع آوري اطلاعات از پرسشنامه

سوال بسته پاسـخ   36استفاده شد كه شامل ) 25(درسي پنهان 
بـه  "منظـور از خيلـي زيـاد    (با مقياس پنج درجه اي ليكـرت  

ــوب  ــورت مطل ــم   "ص ــي ك ــور از خيل ــورت  "و منظ ــه ص ب
ــامطلوب ــه  ) "ن ــب شــش مؤلف ــدريس، روش  روش(در قال ت

ارزشيابي، تعاملات استاد و دانشجو، فضاي كالبدي، قـوانين و  
 . است) مقررات و تفكر انتقادي

بــه منظــور تعيــين روايــي صــوري و محتــوايي ايــن تحقيــق، 
نفر از متخصصان قرار گرفت و بعد از  10پرسشنامه در اختيار 

ها انجام  دريافت نظرات آنان اصلاحات ضروري در پرسشنامه

، روش 86/0ضريب پايايي پرسشنامه برنامه درسي پنهـان   .شد
، 91/0، فضـاي كالبـدي   87/0، روش ارزشـيابي  82/0تدريس 

 87/0و تفكـر انتقـادي    7/0، تعاملات 83/0قوانين و مقررات 
حـاكي  ،معنادار بوده  درصد1برآورد گرديد كه در سطح آلفاي 

ه اجـراي  پس از اجـاز  .از پايايي بالاي ابزار اندازه گيري است
ولان دانشـگاه علـوم پزشـكي، از تمـامي     وطرح از طرف مس ـ

شركت كنندگان، رضايت اجراي طرح گرفته شد و بـه ايشـان   
اطمينان داده شد كه پرسشنامه ها بدون نام خواهند بود، نتـايج  

مدت زمـان  . محرمانه است و در انتها به آنان اعلام خواهد شد
. نظـر گرفتـه شـد   مناسبي براي پر كردن پرسشـنامه طـرح در   

محقــق بــا دادن ايــن توضــيحات، پرسشــنامه هــا را توزيــع و 
تجزيـه و تحليـل    .بلافاصله بعد از تكميل، جمـع آوري نمـود  

و در ) فراوانـي، درصـد و ميـانگين   (داده ها در سطح توصيفي 
) تحليل واريـانس  مستقل و tتك نمونه اي،  t(سطح استنباطي
  .انجام گرفت

  
  يافته ها

و  درصـد  63عات نمونه، تعداد دانشجويان دختـر  بنابر اطلا   
 28بيشـتر دانشـجويان، ورودي سـال اول    . بود درصد 37پسر 
اكثـر  . بودند) درصد11(و كمترين مربوط به سال پنجم  درصد

و كمتـرين   درصـد 28دانشجويان از دانشكده پزشكي به ميزان 
  . بودند درصد22مربوط به پرستاري به ميزان 

درسي پنهـان دانشـگاه علـوم پزشـكي      يمهمولفه هاي برنا -1
  كاشان از ديدگاه دانشجويان در چه وضعيتي قرار دارند؟

درسـي پنهـان    يهـاي برنامـه  لفـه ودهد منشان مي) 2(جدول 
روش تدريس، روش ارزشيابي، تعـاملات اسـتاد و دانشـجو،    (

در دانشـگاه  ) فضاي كالبدي، قوانين و مقررات و تفكر انتقادي
دست آمـده در  ههاي بشان با توجه به ميانگينعلوم پزشكي كا

 55/3بالاترين ميانگين به ميـزان  . باشندسطح نسبتاً مطلوبي مي
مربوط بـه مولفـه تعـاملات اسـتاد و دانشـجو و پـايين تـرين        

  .مربوط به مولفه فضاي كالبدي است 19/3ميانگين به ميزان 
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فه هاي مولآيا بين ديدگاه دانشجويان دختر و پسر در مورد -2
درسي پنهان دانشگاه علـوم پزشـكي كاشـان تفـاوت      يبرنامه

  وجود دارد؟
دانشجويان دختر نسبت به دانشـجويان پسـر   ، )3(طبق جدول 
درسي پنهان دانشـگاه علـوم پزشـكي در     يبرنامه معتقدند كه

وضعيت نسبتاً مطلوب تري قرار دارد اما تفاوت ديـدگاه شـان   
   .آماري معنادار نمي باشدزياد نيست و اين تفاوت از نظر 

آيا بين ديدگاه دانشجويان دانشكده هاي مختلـف در مـورد   -3
درسي پنهان دانشگاه علوم پزشكي كاشـان   يمولفه هاي برنامه

  تفاوت وجود دارد؟
پزشـكي بـا ميـانگين     يدانشجويان دانشكده، )4(طبق جدول 

 نسبت به دانشـجويان سـاير دانشـكده هـا معتقدنـد كـه       33/3
 ادرسي پنهان دانشگاه علوم پزشكي در وضعيت نسـبت  يهبرنام

تري قرار دارد اما تفاوت ديدگاه شان زياد نيست و اين مطلوب
   .تفاوت از نظر آماري معنادار نمي باشد

آيا بين ديدگاه دانشجويان ورودي هـاي مختلـف در مـورد    -4
درسي پنهان دانشگاه علوم پزشكي كاشـان   يمولفه هاي برنامه

  وجود دارد؟تفاوت 
دانشجويان ورودي سال اول نسبت به سـاير  ، )5(طبق جدول 

درسـي پنهـان دانشـگاه علـوم      يبرنامه ورودي ها معتقدند كه
پزشكي در وضعيت نسبتاً مطلوب تري قـرار دارد امـا تفـاوت    
ديدگاه شان زياد نيست و اين تفاوت از نظـر آمـاري معنـادار    

   .نمي باشد
  

  بر حسب دانشكدهتوزيع حجم نمونه  :1جدول
 درصد نمونه جامعه دانشكده

 28/0 31 690 پزشكي

 22/0 24 522 پرستاري

 27/0 30 668 بهداشت

 23/0 26 572 پيراپزشكي

 100/0 111 2452 جمع

  
  )3(درسي پنهان بر اساس ميانگين فرضي  يميانگين مولفه هاي برنامه يمقايسه: 2جدول

 ريسطح معني دا ميانگين تعداد متغير

 000/0 39/3 111 روش تدريس

 000/0 33/3 111 روش ارزشيابي

 000/0 55/3 111 تعاملات استاد و دانشجو

 000/0 19/3 111 فضاي كالبدي

 000/0 48/3 111 قوانين و مقررات

 000/0 32/3 111 تفكر انتقادي

 000/0 26/3 111 برنامه درسي پنهان

  
  درسي پنهان بر حسب جنسيت يي برنامهميانگين مولفه ها يمقايسه:  3 جدول
 سطح معني داري T انحراف استاندارد ميانگين متغير

 درسي پنهان يبرنامه
 43/0 36/3 دختر

3/0 76/0 
 41/0 34/3 پسر
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  درسي پنهان بر حسب دانشكده يهاي برنامهميانگين مولفه يمقايسه: 4جدول 
  سطح معني داري F انحراف استاندارد ميانگين متغير

 درسي پنهان يبرنامه

  82/0  31/0  41/0  33/3  پزشكي
  44/0  24/3  پيراپزشكي
  30/0  22/3  پرستاري
  26/3  26/3  بهداشت

  
  درسي پنهان بر حسب سال ورود يميانگين مولفه هاي برنامه يمقايسه: 5جدول 

  سطح معني داري F انحراف استاندارد ميانگين متغير

 درسي پنهان يبرنامه

  7/0  55/0  44/0  38/3  سال اول
  4/0  22/3  دوم
  32/0  23/3  سوم
  31/0  29/3  چهارم
  41/0  22/3  پنجم

 
  بحث 

درسـي   يدر اين پژوهش تلاش شده است تا جايگاه برنامه   
هاي لفهودهد منشان مي 2جدول  .پنهان مورد آزمون قرار گيرد

ــه ــان   يبرنام ــي پنه ــيابي،   روش(درس ــدريس، روش ارزش ت
تعاملات استاد و دانشجو، فضاي كالبدي، قوانين و مقـررات و  

در دانشگاه علوم پزشكي كاشـان بـا توجـه بـه     ) تفكر انتقادي
. مطلوبي مـي باشـد   دست آمده در سطح نسبتاهميانگين هاي ب

مربوط به مولفه تعاملات استاد  55/3بالاترين ميانگين به ميزان 
مربـوط بـه    19/3يين ترين ميـانگين بـه ميـزان    و دانشجو و پا

اين يافته بـا نتـايج پـژوهش هـاي     . مولفه فضاي كالبدي است
كـه اثـرات   ) 10(مشابه انجام شده توسط بيان فر و همكـاران  

دانستند ناهمسو اسـت،  درسي پنهان را بيشتر مي يمنفي برنامه
) 20(ولي با نتايج پژوهش محمـدي مهـر و فتحـي واجارگـاه     

هاي توجه به مواردي همچون استفاده از روش. اني داردهمخو
تدريس فعال، روش هاي ارزشيابي تكـويني و متكثـر، فضـاي    
كالبدي مناسب، قوانين و مقررات مطابق بـا نيـاز دانشـجويان،    

تاثيرگذاري مثبت رفتاري اساتيد و برگزاري كرسي هـاي آزاد  
روش در مـورد مولفـه   . انديشي در اين زمينـه اثرگـذار اسـت   

تدريس، مي توان گفت كه استاد به عنوان آسـان سـاز فرآينـد    
هــاي شــناختي، عــاطفي و رفتــاري آمــوزش و رشــد ويژگــي

هاي تدريس بـه  دانشجويان تلقي شده و بايد در انتخاب شيوه
بـا بـه   . اثرات تربيتي و اجتمـاعي آن نيـز توجـه داشـته باشـد     

عه توس ـ يتـوان زمينـه  هاي آموزشي فعال مـي كارگيري روش
ــزوا و انفعــال  مهــارت ــردي و اجتمــاعي و كــاهش ان هــاي ف

ايـن  . دانشجويان را در جهت سلامت جامعـه فـراهم سـاخت   
لمـپ و   هاي مشابه انجـام شـده توسـط   يافته با نتايج پژوهش

همسـو  ) 21(و بروغنـي  ) 22(، امينـي و همكـاران   )16(سيل 
 روش ارزشيابي، بايد به اين نكته توجه يدر مورد مولفه. است

داشت كه انجام ارزشيابي تراكمي منجر به عدم تلاش مسـتمر  
دانشجويان، كاهش اعتماد به نفس و اميد به موفقيت در آن ها 

شـيوه هـاي ارزشـيابي، قابليـت تشـديد فشـارهاي       . مي گردد
رواني، اضطراب و بروز رفتارهاي تكانشي و افزايش تـنش در  
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ش مشابه انجـام  اين يافته با نتايج پژوه .دانشجويان را داراست
در مـورد  . همسـو اسـت  ) 22(امينـي و همكـاران    شده توسط

مولفه تعاملات استاد و دانشجو، بايد به اين مهم توجه داشـت  
كه فراگيران ارزش ها، هنجارها و طرزتفكرهاي خـاص را بـه   
طور ضمني از اساتيد مي آموزند و با دوربين هاي ذهني خـود  

از تفسير، آن هـا را درونـي   از رفتار ايشان، فيلمبرداري و پس 
 بـه  لذا با توجه به روابـط متقابـل اسـتاد و دانشـجو    . مي كنند

يـادگيري دانشـجويان،    در تأثيرگـذار  عامـل  تـرين  مهم عنوان
 عمل آزادي و دادن استقلال و باز جوي و فضا ايجاد با اساتيد

 از تـا  نماينـد  فراهم مشاركت دانشجويان براي فرصتي بيشتر،

 ثرتروم ـ يـادگيري  و نفس به تقويت اعتماد موجب طريق اين

 آموزش اجراي و طراحي با و گيري بدون جهت و گردند آنان

 حـل  مانند فعال آموزشي هايروش كارگيري با به و منعطف

بـراي   را لازم يزمينـه  كلاسـي،  هـاي مناظره و و مباحثه لهامس
ثر وم ـ يـادگيري  و نفـس  عزت تقويت و گروهي هاي فعاليت

بـه   را كـلاس  داخـل  آموزشـي  روابـط  ، نمـوده  همفرا را آنان
ايـن يافتـه بـا نتـايج      .دهنـد  سازمان ثمربخش و مفيد صورت
، )16(توسـط لمـپ و سـيل    هاي مشـابه انجـام شـده    پژوهش
در مـورد مولفـه   . همخـواني دارد  )21(و بروغني) 17( گليكن

  تـوان گفـت كـه فضـاي كالبـدي مناسـب       فضاي كالبدي، مـي 
. احساسات مثبـت در دانشـجويان گـردد    تواند باعث ايجادمي

فضاهاي آموزشي خشك و راكدي كـه فاقـد هرگونـه روح و    
هاي بصري اسـت، ضـمن ايـن كـه     الهام بخشي و نيز جذابيت

تصور موجوداتي خالي الذهن و منفعل را به دانشـجويان القـا   
تواند بسترهاي محيطي لازم را براي بروز و رشـد  كند، نميمي

اين يافتـه بـا نتـايج پـژوهش     . راهم آوردعواطف دانشجويان ف
تقـي پـور و    و) 19(توسـط حـاجي   هاي مشابه انجـام شـده   

قوانين و مقررات،  يدر مورد مولفه. باشدهمسو مي) 2(غفاري
نوع برخورد كاركنان دانشگاه با دانشجويان، مشاركت يا عـدم  

هـاي  هـا و برنامـه  زمانبندي كلاس يمشاركت فراگيران درباره
ــا بــي قــانوني يو همچنــين نحــوه دانشــگاه هــاي برخــورد ب

دانشجويان همگي تأثير غير قابل انكاري در بـاور دانشـجويان   
اين يافتـه بـا نتـايج    . در قبال توانمندي و مهارت هايشان دارد

و ) 2(تقي پور و غفاري توسط پژوهش هاي مشابه انجام شده 
 بـا  اسـت  لازم بنـابراين، . همسو است) 22(اميني و همكاران 

 امـور  ياداره بـراي  مقـررات  و قـوانين  وضـع  در بـازنگري 

 جـايگزين  را مثبـت  نگـرش  و دانشـگاه، تصـورات   مختلف

 به اعتماد تقويت به بتوانيم راه اين از يم تاينما منفي تصورات

در مـورد مولفـه   . يمينمـا  كمـك  يادگيري دانشـجويان  و نفس
سـازي  رود، زمينـه  جايگاه تفكر انتقادي آنچه كـه انتظـار مـي   

فرصت هايي بـراي دانشـجويان در جهـت كشـف حقـايق از      
ايـن يافتـه بـا نتـايج     . له اسـت اطريق نقد، مباحثه و طرح مس ـ

عليخاني و مهرمحمـدي   توسطپژوهش هاي مشابه انجام شده 
 يپيامد برنامه .ناهمسو است )18(همكاران و حدادعلوي و) 3(

الف درسي پنهان در اين پژوهش ها، تقويت روحيه هايي مخ ـ
دانشـجويان دختـر   ، )3(طبـق جـدول   . با تفكر انتقادي اسـت 

درسـي پنهـان    يبرنامـه  نسبت به دانشجويان پسر معتقدند كه
مطلـوب تـري قـرار     وضعيت نسـبتا  دانشگاه علوم پزشكي در

اما تفاوت ديدگاه شان زياد نيست و اين تفـاوت از نظـر    ،دارد
يان دانشــجو، )4(طبــق جــدول . آمــاري معنــادار نمــي باشــد

نسبت به دانشجويان ساير  33/3پزشكي با ميانگين  يدانشكده
درسي پنهـان دانشـگاه علـوم     يبرنامه دانشكده ها معتقدند كه
طبق جدول . مطلوب تري قرار دارد تاپزشكي در وضعيت نسب

دانشجويان ورودي سال اول نسـبت بـه سـاير ورودي هـا     ، 5
م پزشـكي در  درسي پنهان دانشـگاه علـو   يبرنامه معتقدند كه

به عبـارتي دانشـجويان   . وضعيت نسبتاً مطلوب تري قرار دارد
هاي مختلف در دانشـكده هـاي متفـاوت    دختر و پسر ورودي

درسي پنهان دانشگاه علـوم پزشـكي    ينسبت به جايگاه برنامه
اين يافته با نتايج پژوهش اميني و . كاشان نگرش يكسان دارند

ها به آن. همسو است) 23(فرجي و باقرپناهي و ) 22(همكاران
بين ديـدگاه دانشـجويان دختـر و پسـر     اين نتيجه رسيدند كه 

  .تفاوت معناداري وجود ندارد
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  نتيجه گيري
 ياقدام در جهت برنامه ريزي مطلوب عناصر آشكار برنامـه    

درسي، به افزايش پيامدهاي مثبت آن در قالـب عناصـر پنهـان    
اي كـه متضـمن    نتيجـه . درسـي منجـر خواهـد شـد     يبرنامه

  بـا توجـه بـه    . همسوسازي يادگيري هـاي دانشـجويان اسـت   
هـا و  گـردد اسـاتيد بـه ديـدگاه    هاي پژوهش پيشنهاد مـي يافته
الات دانشجويان توجه كنند، از روش هاي تدريس فعـال  ووس

استفاده نمايند، از انتقال صرف اطلاعات پرهيز كننـد، از روش  
ي اسـتفاده نماينـد و بـه    هاي ارزشيابي فرايندي به جاي تراكم

. هاي دانشجويان در طول ترم تحصـيلي توجـه نماينـد   فعاليت
هـا،  تواننـد از طريـق برگـزاري كارگـاه    ها ميهمچنين دانشگاه

ها و سمينارهاي آموزشي به اساتيد كمك نمايند تـا آنهـا   دوره

وليت خويش كه فراتر از انتقال وتصوري صحيح از نقش و مس
. ت هاي شناختي اسـت داشـته باشـند   و آموزش دانش و مهار

دانشگاه ها بايد جنبه هاي زيبايي شناختي و هنري كلاس هاي 
درس و فضاي كلي دانشگاه و تغيير چيدمان صندلي هـا را در  
نظر داشته باشند و جنبه هاي خشك و سلبي قوانين را كاهش 

 . دهند

  تشكر و تقدير
مكـاري  از ه داننـد مـي  لازم خـود  بـر  محققـين  هـخاتم در   

 ـ يهـكلي ـ از ان وـي كاشـوم پزشكـاه علـدانشگ  انـدانشجوي

پاسـخ هـاي صـادقانه     بـا  كـه  پژوهش اين در دهـكنن تـشرك
 و قـدرداني  تشـكر  دادنـد،  يـاري  تحقيـق  اين در را ما خود،

 .نمايند
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Background and Objective: Experiences that the learners gain in the education system is not limited to the 
explicit curriculum; other factors in the form of a hidden curriculum have a significant role in shaping 
students' learning. The purpose of this research was to study the hidden curriculum components in Kashan 
University of Medical Sciences based students' views. 

Materials and Methods: This was a descriptive- survey study. The statistical population included all students 
of Kashan University of Medical Sciences in 2012- 2013 of which 111 students were selected by random 
stratified sampling method. To collect research data, we used the hidden curriculum questionnaire with 36 
items, whose reliability coefficient was computed through Cronbach alpha (0.86). The questionnaire's 
content validity was confirmed by a panel of experts. Data analysis was carried out by descriptive and 
inferential statistics using SPSS statistical software. 

Results: Findings showed that hidden curriculum mean (3.26) was higher than average (3). Also,  there was 
not a significant difference between the students' views about the hidden curriculum.  

Conclusion: Change and improvement of the hidden curriculum elements is necessary. 
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